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THIẾT KẾ MỘT SỐ CÔNG CỤ ĐÁNH GIÁ NĂNG LỰC GIẢI QUYẾT VẤN ĐỀ 
 CỦA HỌC SINH TRONG DẠY HỌC MÔN ĐỊA LÍ LỚP 10 TRUNG HỌC PHỔ THÔNG  

 

Đào Thị Bích Ngọc 
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Tóm tắt. Kiểm tra, đánh giá là một thành phần quan trọng của quá trình dạy học, có tác động 
lớn đến việc nâng cao chất lượng dạy học. Việc kiểm tra, đánh giá khách quan, nghiêm túc, 
đúng hướng sẽ là động lực mạnh mẽ khích lệ sự vươn lên của học sinh trong học tập. Bài viết 
tập trung vào 3 vấn đề chính: 1. Năng lực giải quyết vấn đề của học sinh trong học tập địa lí; 
2. Các tiêu chí đánh giá năng lực giải quyết vấn đề của học sinh trong dạy học địa lí lớp 10; 3. 
Các công cụ đánh giá năng lực giải quyết vấn đề của học sinh trong dạy học Địa lí 10 THPT. 
Từ khóa: Công cụ đánh giá, năng lực giải quyết vấn đề, dạy học Địa lí lớp 10.  

1.   Mở đầu  
Năng lực giải quyết vấn đề (NL GQVĐ) là một năng lực chung của giáo dục phổ thông 

nhưng đồngthời cũng là một năng lực đặc thù của môn Địa lí.  
Trên thế giới gần đây đã có một số tổ chức quan tâm đến đánh giá NL GQVĐ. Năm 2003, tổ 

chức hợp tác và phát triển kinh tế (OECD) đã thực hiện chương trình đánh giá học sinh (HS) phổ 
thông quốc tế PISA [1], tiến hành với HS ở lứa tuổi 15, không kiểm tra trực tiếp nội dung chương 
trình học mà tập trung đánh giá năng lực vận dụng kiến thức đã học vào giải quyết các tình huống 
đặt ra trong thực tiễn. Trên cơ sở mô hình giải toán của G. Polya [2], cục đánh giá học sinh của 
các trường công lập tại chicago, Hoa Kỳ (1987) đã thiết lập thang đo  NL GQVĐ [3]. Sử dụng mô 
hình thuyết đáp ứng câu hỏi đa chiều (IRT), tác giả M.Wu [4] đã thiết kế khung đánh giá NL 
GQVĐ của học sinh. Năm 2011 các tác giả T.L.Toh, K.S Quek, Y.H.Leong, J.Dindyal, E.G Tay  
đã xây dựng thang đo dùng để đánh giá NL GQVĐ, chấm điểm NL GQVĐ [5]. Năm 2013, Dự án 
đánh giá và giảng dạy các kĩ năng của thế kỷ 21 ATC21S [6] (Assessing and teaching of 21s 
Century Skill) đã xây dựng chuẩn đánh giá năng lực và đường phát triển NL GQVĐ mang tính 
hợp tác.   

Ở Việt Nam, đã có một số tác giả quan tâm nghiên cứu về  đánh giá NL GQVĐ. Tác giả 
Nguyễn Thị Lan Phương [7] dựa vào cấu trúc của NL GQVĐ đã xây dựng chuẩn đánh giá NL 
GQVĐ và đường phát triển NL GQVĐ. Tác giả Phan Anh Tài [8] đã đưa ra 3 công cụ đánh giá 
NL GQVĐ của HS trong dạy học toán ở THPT đó là thang đánh giá NL GQVĐ, các bài toán và 
các công cụ hỗ trợ khác. Tác giả Nguyễn Thị Tuyết Nga, Nguyễn Hồng Liên [9] đã nghiên cứu về 
ĐG NL GQVĐ của HS trong dạy học Lịch sử và Địa lí ở tiểu học. Tác giả Nhữ Thị Hoa [10] đã 
nghiên cứu về đánh giá NL GQVĐ, Tác giả Chu Văn Tiềm, Đào Việt Anh [11] đã đưa ra các biểu 
hiện và công cụ đánh giá NL GQVĐ của HS trong dạy học tích hợp. Tác giả Nguyễn Thị Phương 
Thúy đưa ra công cụ đánh giá NL GQVĐ của HS khi thực hiện dự án [12]…   
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Trong các nghiên cứu trên, các tác giả đã xác định khái niệm NL GQVĐ, xây dựng các chuẩn 
đánh giá NL GQVĐ và 1 số công cụ đánh giá NL GQVĐ. Tuy nhiên, chưa có công trình nào đề 
cập đến việc đánh giá NL GQVĐ trong dạy học Địa lí. 

Thực tiễn giảng dạy cùng với quá trình điều tra – khảo sát cho thấy việc  kiểm tra – đánh giá 
(KT – ĐG) kết quả học tập của học sinh ở THPT hiện nay nói chung và môn Địa lí nói riêng chưa 
đảm bảo thực sự  khách quan, chính xác và công bằng; việc KT chủ yếu chú trọng đến nhiều việc 
tái hiện kiến thức, thực hiện kĩ năng và đánh giá bằng điểm số còn việc vận dụng kiến thức đã học 
để giải quyết các vấn đề gắn với thực tiễn cuộc sống thì còn rất hạn chế.  

Bằng các phương pháp nghiên cứu lí thuyết và vận dụng trong thực tiễn giảng dạy ở phổ 
thông tác giả sẽ trình bày về NL GQVĐ của HS và công cụ đánh giá NL GQVĐ của HS  trong 
dạy học Địa lí lớp 10 THPT. 

2.   Nội dung nghiên cứu  

2.1. Năng lực giải quyết vấn đề của học sinh trong học tập Địa lí    
2.1.1. Khái niệm năng lực giải quyết vấn đề 

Theo PISA 2012 "GQVĐ là năng lực của một cá nhân tham gia vào quá trình nhận thức để 
hiểu và giải quyết các tình huống có vấn đề mà phương pháp của giải pháp đó không phải ngay 
lập tức nhìn thấy rõ ràng. Nó bao gồm sự sẵn sàng tham gia vào các tình huống tương tự để đạt 
được tiềm năng của mình như một công dân có tính xây dựng và biết suy nghĩ”.[13] 

Dưới góc độ nghiên cứu của mình, chúng tôi đề xuất khái niệm NL GQVĐ như sau: 
NL GQVĐ là khả năng cá nhân vận dụng những hiểu biết và cảm xúc để phát hiện vấn đề, đề 

xuất giả thuyết và tìm ra giải pháp, tiến hành GQVĐ một cách hiệu quả, tự đánh giá và điều chỉnh 
quá trình GQVĐ. Trong dạy học địa lí, học sinh có NL GQVĐ khi các em biết sử dụng kiến thức 
và kĩ năng của môn Địa lí một cách tự tin vào giải quyết các vấn đề thuộc lĩnh vực học tập trong 
nhà trường và các vấn đề trong cuộc sống. 
2.1.2. Cấu trúc của năng lực giải quyết vấn đề 

Hội thảo xây dựng chương trình giáo dục phổ thông theo định hướng phát triển năng lực  của 
Bộ Giáo dục và Đào tạo [14] đã xác định cấu trúc của NL GQVĐ bao gồm 4 kĩ năng thành tố: 
Tìm hiểu vấn đề, thiết lập không gian vấn đề, lập kế hoạch và thực hiện giải pháp, đánh giá giải 
pháp và rút ra kết luận. Mỗi năng lực thành tố sẽ bao gồm các chỉ số hành vi khác nhau. 
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Từ cấu trúc chung của NL GQVĐ, vận dụng vào trong bộ môn Địa lí lớp 10 THPT, chúng tôi 
đề xuất cấu trúc của NL GQVĐ của HS trong học tập địa lí bao gồm những năng lực thành tố sau: 

STT Năng lực thành tố Chỉ số hành vi 

1 Tìm hiểu vấn đề - Phân tích, làm rõ nội dung của vấn đề. 

- Nhận ra mâu thuẫn giữa vấn đề mới nảy sinh với kiến thức 
đã học. 

- Phát hiện rõ ràng vấn đề cần giải quyết (Phát biểu vấn đề 
thành câu hỏi, bài tập). 

2 Đề xuất giả thuyết 
GQVĐ 

- Xác định được phạm vi kiến thức cần huy động để GQVĐ 

- Đề xuất được giải thuyết GQVĐ 

- Xác định được giả thuyết  phù hợp nhất GQVĐ. 

3 Lập kế hoạch và thực 
hiện giải pháp 

 - Lập kế hoạch GQVĐ 

- Thực hiện kế hoạch GQVĐ 1 cách độc lập, sáng tạo. 

- Giải thích làm rõ nguyên nhân của vấn đề, rút ra kết luận về 
nguyên nhân của vấn đề. 

4 Đánh giá giải pháp và 
rút ra kết luận 

 - Biết đánh giá giải pháp đã thực hiện 

Khái quát hóa vấn đề thành kiến thức mới 

Kết luận vấn đề (khẳng định hay bác bỏ giả thuyết, phát biểu 
kết luận) 

2.1.3. Biểu hiện của NL GQVĐ của học sinh trong học tập Địa lí 
Từ khái niệm, cấu trúc của NL GQVĐ và thực tiễn DH môn Địa lí ở trường THPT,  tác giả 

xác định 10 biểu hiện chính của NL GQVĐ trong DH Địa lí lớp 10 như sau: 
        - Phân tích làm rõ được nội dung của vấn đề. 
        - Xác định được mâu thuẫn giữa vấn đề mới nảy sinh với kiến thức đã học.             
        -  Phát biểu (đề xuất) vấn đề thành câu hỏi, xác định rõ vấn đề cần giải quyết. 
        -  Xác định được phạm vi kiến thức cần huy động để GQVĐ. 
        - Đề xuất được các giả thuyết GQVĐ cho vấn đề đặt ra. 
        -  Xác định được giả thuyết phù hợp nhất để GQVĐ. 
        - Lập được kế hoạch (chiến lược) GQVĐ. 
        -  Thực hiện được kế hoạch đã đề ra theo phương án đã lựa chọn một cách hiệu quả với sự nỗ 
lực của cá nhân và sự hợp tác theo nhóm. 
         - Tổng hợp, khái quát vấn đề để rút ra kiến thức mới của bài học. 
         - Biết kết luận vấn đề (khẳng định hay bác bỏ giả thuyết, phát biểu kết luận) 
2.2. Thiết kế công cụ đánh giá NL GQVĐ của học sinh trong DH Địa lí lớp 10 THPT 
2.2.1. Cơ sở để thiết kế bộ công cụ đánh giá NL GQVĐ      

 Bộ công cụ đánh giá NL GQVĐ cần thể hiện ở sự đa dạng, gắn với đặc thù của khoa học Địa 
lí đồng thời đánh giá được các tiêu chí NL GQVĐ. Ngoài các bài kiểm tra viết để đánh giá kiến 
thức kĩ năng chúng tôi thiết kế một số công cụ như bảng kiểm quan sát, phiếu hỏi GV, HS, phiếu 
tự đánh giá, phiếu đánh giá đồng đẳng, phiếu đánh giá sản phẩm… 

Việc thiết kế bộ công cụ đánh giá NL GQVĐ của HS cần dựa vào khái niệm, cấu trúc, các 
tiêu chí và các mức độ thể hiện NL GQVĐ của HS trong học tập Địa lí lớp 10 THPT. 
2.2.2. Xác định tiêu chí và mức độ đánh giá NL GQVĐ trong học tập Địa lí của học sinh 
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 Từ cấu trúc và biểu hiện của NL GQVĐ đã xác định ở trên, tác giả đã xác định các tiêu 
chí và mức độ đánh giá NL GQVĐ  được trình bày trong bảng sau. 

Khi xây dựng thang đo mức độ đạt được của NL GQVĐ, chúng tôi dựa vào yêu cầu đạt được 
của mỗi kĩ năng, xây dựng các tiêu chí, xác định mức độ đạt được của mỗi KN trong NL GQVĐ 
qua rèn luyện, chúng tôi chia cấp độ thành thạo của mỗi kĩ năng trong NL thành tố thành 3 mức: 

Mức 1: Chưa đạt: 0 - 4 điểm. HS không có NL GQVĐ hoặc có nhưng yếu. 
Mức 2: Đạt:5-7 điểm. HS có NL GQVĐ trung bình. 
Mức 3: Tốt: 8 - 10 điểm. HS có NL GQVĐ tốt. 
 

Tiêu chí Mức 1 – Chưa đạt Mức 2 – Đạt Mức 3 – Tốt 

1. Phân tích 
làm rõ nội 
dung của vấn 
đề. 

Chưa phân tích làm rõ 
được nội dung của vấn đề.  

Phân tích làm rõ được 
nội dung của vấn đề 
nhưng chưa đầy đủ, rõ 
ràng.  

Phân tích được chính 
xác  nội dung của vấn 
đề.  

2. Xác định 
được mâu 
thuẫn của vấn 
đề mới nảy 
sinh  với kiến 
thức đã họ 

Chưa xác định được mâu 
thuẫn của vấn đề mới nảy 
sinh với kiến thức đã được 
học. 

Xác định được mâu 
thuẫn của vấn đề mới 
nảy sinh với kiến thức 
đã học nhưng chưa đầy 
đủ, rõ ràng. 

Xác định được mâu 
thuẫn của vấn đề mới 
nảy sinh với kiến thức 
đã học. 

3. Phát biểu 
VĐ thành câu 
hỏi, xác định 
rõ VĐ cần 
giải quyết 

Không đưa ra được câu hỏi 
hoặc đưa ra nhưng chưa 
đầy đủ, chưa xác định được 
rõ VĐ then chốt cần giải 
quyết.  

Đưa ra được câu hỏi 
định hướng GQVĐ,  
chưa xác định rõ được 
VĐ cần giải quyết. 

Đưa ra được câu hỏi 
định hướng GQVĐ, 
xác định rõ VĐ then 
chốt cần giải quyết. 

4. Xác định 
được các mối 
liên hệ  

Chưa xác định được hoặc 
xác định nhưng chưa đầy 
đủ các MLH. Thu thập, lựa 
chọn các thông tin liên 
quan chưa đầy đủ, chưa 
phù hợp với VĐ cần giải 
quyết. 

Xác định được các 
MLH tương đối đầy 
đủ, tìm kiếm các thông 
tin liên quan đày đủ 
nhưng chưa phong 
phú, tương đối phù 
hợp với VĐ cần giải 
quyết.  

Xác định đầy đủ các 
MLH. Thu thập, lựa 
chọn các thông tin liên 
quan đầy đủ, phong 
phú, phù hợp với VĐ 
cần giải quyết. 

5. Đề xuất 
được các giả 
thuyết  cho 
vấn đề đặt ra 

Chưa đề xuất được các giả 
thuyết cho vấn đề đặt ra. 

Đề xuất được các giả 
thuyết GQVĐ nhưng 
chưa thật sự phù hợp. 

  Đề xuất được các giả 
thuyết GQVĐ phù hợp 
với vấn đề đặt ra. 

6. Xác định 
được giả 
thuyết tối ưu 
nhất 

Không xác định được giả 
thuyết GQVĐ. 

Xác định được giả 
thuyết GQVĐ nhưng 
chưa phải là tối ưu 
nhất. 

Xác định được giả 
thuyết tối ưu GQVĐ. 

7. Lập kế 
hoạch GQVĐ 

 Chưa lập được lập được kế 
hoạch GQVĐ. 

Lập được kế hoạch 
GQVĐ đặt ra nhưng 
chưa đầy đủ các điều 
kiện để GQVĐ. 

Lập được kế hoạch 
GQVĐ đầy đủ, chi 
tiết, đảm bảo giải 
quyết được VĐ đặt ra. 
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8. Thực hiện 
kế hoạch 
GQVĐ 

Thực hiện kế hoạch, hoàn 
thành nhiệm vụ nhưng cần 
phải có sự hỗ trợ rất nhiều 
từ các thành viên trong 
nhóm. 

Thực hiện được kế 
hoạch, hoàn thành 
nhiệm vụ nhưng còn 
lúng túng trong việc 
phối hợp với các thành 
viên theo nhóm. 

Thực hiện đúng kế 
hoạch, hoàn thành 
nhiệm vụ được giao 1 
cách độc lập cá nhân 
và hợp tác theo nhóm 
sáng tạo, hiệu quả. 

9. Biết khái 
quát vấn đề 
để rút ra kiến 
thức mới của 
bài học 

Chưa khái quát và rút ra 
được kiến thức mới cho bài 
học. 

Rút ra được một vài 
đơn vị kiến thức mới 
nhưng chưa đầy đủ. 

Khái quát đầy đủ, 
chính xác, nội dung 
kiến thức mới. 

10. Kết luận 
vấn đề. 
 

Khẳng định hay bác bỏ giả 
thuyết không đúng với vấn 
đề đặt ra 

 Khẳng định hay bác 
bỏ giả thuyết đúng với 
vấn đề đặt ra nhưng 
chưa phát biểu được 
kết luận. 

Khẳng định hay bác bỏ 
giả thuyết đúng với 
vấn đề đặt ra và phát 
biểu được chính xác 
kết luận vấn đề 

2.2.3. Thiết kế một số công cụ đánh giá năng lực GQVĐ của học sinh trong dạy học Địa lí. 
* Bảng kiểm quan sát. 

Năng lực GQVĐ của HS được bộc lộ trong quá trình hoạt động. Bảng kiểm quan sát được 
dùng trong phương pháp quan sát quá trình GQVĐ của HS. Đây là công cụ giúp cho GV quan sát có 
chủ đích các tiêu chí  trong thang đánh giá NLGQVĐ để xử lí thông tin, đánh giá NL GQVĐ của HS. 

PHIẾU QUAN SÁT NĂNG LỰC GQVĐ CỦA HỌC SINH 
Ngày…. Thứ  …………………………………….. 
Tên bài học:………………………………………. 
Họ và tên HS:…………………………………… 
Người quan sát: …………………………………. 

Năng lực thành 
tố 

Tiêu chí M1 
0 - 4 

M2 
5 - 7 

M3 
8 -10 

1. Tìm hiểu VĐ Biết phát hiện mâu thuẫn của vấn đề     

Biết phát hiện rõ ràng vẫn đề cần giải quyết    

2. Đề xuất các 
giả thuyết cho 
vấn đề đặt ra 

Biết thu thập các thông tin lên quan (xác định các 
MLH) 

   

Đề xuất được giả thuyết khoa học khác nhau    

Xác định được chiến lược GQVĐ    

3. Lập kế hoạch 
GQVĐ và thực 
hiện GQVĐ 

Biết cách phân tích để lựa chọn ra các giả thiết 
hợp lí để GQĐ 

   

Thực hiện kế hoạch GQVĐ 1 cách độc lập, sáng 
tạo 

   

4. Đánh giá giải 
pháp và kết luận 
VĐ 

Biết đánh giá giải pháp đã thực hiện    

Biết khái quát hóa vấn đề thành kiến thức, kinh 
nghiệm 

   

Biết kết luận vấn đề (khẳng định hay bác bỏ giả 
thuyết, phát biểu kết luận) 
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Ngoài quan sát cá nhân trong các giờ học Địa lí rất nhiều vấn đề GV tổ chức cho HS làm việc 
theo nhóm để đánh giá NL GQVĐ của HS trong nhóm. Quan sát thái độ làm việc, những câu hỏi, 
câu trả lời, nội dung và cách diễn đạt của các cá nhân HS, sự trao đổi, phối hợp giữa các thành 
viên và nghiên cứu sản phẩm, lắng nghe đại diện HS của nhóm trình bày sản phẩm; GV ghi kết 
quả mức độ năng lực của HS trong nhóm vào bảng kiểm quan sát hoạt động nhóm. 

BẢNG KIỂM QUAN SÁT HỌC SINH HOẠT ĐỘNG NHÓM 
ĐÁNH GIÁ NL GQVĐ CỦA HS TRONG DH ĐỊA LÍ 10 THPT 

Quan sát có chủ định:                     Quan sát ngẫu nhiên:  
Nhóm học tập: ….……, Lớp:……. …,    GV quan sát:…………………………………… 
Tiết:…, Ngày:……………      Bài:………………………………………………………… 
  Giáo viên đánh giá - xếp loại: T: 8-10 ; K:5 – 7;  TB – Y: 0 - 4 

TT Họ và tên Mức độ NL GQVĐ đạt được 

Phát hiện 
VĐ 

Đề xuất  các 
giả thuyết cho 

VĐ 

Lập KH và 
tiến hành  

GQVĐ 

Đánh giá 
giải pháp 

và KL 

Xếp 
loại 

1 Nguyễn  Hải An      

….       

6 Vũ Tuệ Minh      

* Thiết kế phiếu đánh giá từng năng lực thành tố của NL GQVĐ 
Đây là công cụ  mà GV dùng để đánh giá các thành tố của NL GQVĐ:  phát hiện VĐ, thiết 

lập không gian VĐ, lập kế hoạch và thực hiện giải pháp, đánh giá giải pháp và rút ra kết luận. 
Phiếu đánh giá từng NL thành tốcủa NL GQVĐ được GV chuẩn bị trước. HS trình bày sản phẩm 
GQVĐ theo yêu cầu của GV trong phiếu đánh giá. Qua các lần đánh giá các NL thành tố của NL 
GQVĐ, GV tổng hợp kết quả lại để đánh giá NL GQVĐ của HS trong một giai đoạn học tập (tiết, 
chương, giữa HK, cuối HK, cuối năm). Đánh giá từng thành tố của NL GQVĐ có thể tiến hành 
đối với cả lớp hoặc một nhóm HS hoặc một số cá nhân của lớp. 

PHIẾU ĐÁNH GIÁ NĂNG LỰC PHÁT HIỆN VẤN ĐỀ 
CỦA HỌC SINH TRONG DH ĐỊA LÍ LỚP 10 

Họ và tên học sinh: Đinh Nhật Hồng 
Lớp: 10A1 

Đánh giá của GV 
M3: Hiểu đúng vấn đề 

 
*  Thiết kế bảng kiểm đánh giá NL GQVĐ 

-  Bảng kiểm tự đánh giá NL GQVĐ 
Đây là 1 công cụ để HS tự đánh giá NL GQVĐ của mình thông qua việc đối chiếu sản phẩm 

GQVĐ với các tiêu chí trong thang đánh giá NL để nhận biết và đánh giá được một số yếu tố của 
NL GQVĐ của bản thân. Kết quả đánh giá của HS được ghi trong bảng kiểm tự đánh giá. Qua kết 
quả đánh giá mà HS thấy được sự nỗ lực, tiến bộ và phát hiện điểm còn yếu của mình. 

 
BẢNG KIỂM TỰ ĐÁNH GIÁ NL GQVĐ  CỦA HS TRONG DH ĐỊA LÍ LỚP 10  

Họ và tên HS: ……………………………….Lớp:………………………………… 
Tiết:…, Ngày:…………., Bài……………………………………………………………………… 
Hình thức hoạt động GQVĐ:      Bài tập tại lớp:Làm việc theo nhóm: 
Tự đánh giá: (HS tự đánh dấu X vào ô mức độ năng lực đạt được) 
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TT Tiêu chí thể hiện NLGQVĐ của HS Tự đánh giá mức độ phát triển NL GQVĐ 

Chưa đạt 0 - 4 Đạt 5 - 7 Chưa đạt 0 - 4 

1 Phát hiện vấn đề    

2 Đề xuất giả thuyết cho vấn đề đặt ra    

3 Lập kế hoạch và tiến hành GQVĐ    

4 Đánh giá giải pháp và rút ra kết luận    

-  Bảng kiểm đánh giá lẫn nhau về năng lực GQVĐ 
Học sinh đánh giá lẫn nhau về NL GQVĐ khi các em cùng nhau giải quyết một vấn đề trong 

nhóm, hoặc trong quá trình học tập với nhau. Đó cũng chính là cơ hội để các em đánh giá năng 
lực GQVĐ của nhau. Giáo viên giao vấn đề cho nhóm HS cùng giải quyết. Các em hợp tác theo 
nhóm, trao đổi, thảo luận, tổng hợp thành sản phẩm chung của nhóm và trình bày sản phẩm để 
giáo viên, HS khác đánh giá. Mặt khác HS có thể quan sát việc thực hiện GQVĐ của một nhóm 
nào đó của HS khác qua sản phẩm GQVĐ và thái độ làm việc trong quá trình học tập để đánh giá 
NL GQVĐ. 

BẢNG KIỂM ĐÁNH GIÁ ĐỒNG ĐẲNG VỀ NĂNG LỰC GQVĐ                                              
CỦA HS TRONG DH ĐỊA LÍ LỚP 10 

 
          Họ và tên HS đánh giá: ……………………………………………… Lớp:……………….. 
          Họ và tên HS được đánh giá:…………………………………………. 
          Tiết…. Ngày …………….                            
Bài:………………………………………………………………….. 
Hình thức hoạt động GQVĐ:  Bài tập tại lớp:                        - Làm việc nhóm:  
Đánh giá: (HS  đánh dấu X  vào mức độ năng lực đạt được của bạn) 

Stt Tiêu chí thể hiện NLGQVĐ của HS Tự đánh giá mức độ phát triển NL GQVĐ 

Chưa đạt 0 - 4 Đạt 5 - 7 Chưa đạt 0 - 4 

1 Phát hiện vấn đề    

2 Đề xuất các giả thuyết cho VĐ    

3 Lập kế hoạch và tiến hành GQVĐ    

4 Đánh giá giải pháp và rút ra kết luận    

Trong DH địa lí ở THPT, việc tự đánh giá và đánh giá đồng đẳng NL GQVĐ của chính bản 
thân các em và của bạn là một phương pháp tích cực.Việc tự đánh giá và đánh giá lẫn nhau phải 
kết hợp chặt chẽ với đánh giá của GV. 
- Thiết kế phiếu đánh giá sản phẩm của học sinh 

Đây là công cụ chủ yếu để đánh giá các bài kiểm tra của học sinh. Ngoài ra, trong dạy học 
địa lí lớp 10, GV có thể tổ chức cho các em tập dượt nghiên cứu khoa học bằng việc thực hiện các 
dự án nhỏ, các buổi ngoại khóa vẽ poster, triển lãm tranh… nhằm tuyên truyền, nâng cao nhận 
thức và thay đổi hành động và cách ứng xử với môi trường… 

Ví dụ: Giáo viên có thể ra đề kiểm tra 15 phút, sau đó thu sản phẩm chính là bài làm của HS. 
GV chấm bài, đánh giá theo các tiêu chí về mức độ biểu hiện của NL GQVĐ của học sinh trong 
học tập địa lí. 

Ví dụ: quan sát hình vẽ dưới: 
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1. Giải thích sự thay đổi về nhiệt độ, độ ẩm của 2 bên sườn núi phía Tây và phía Đông? 
2. Đây là hiện tượng gì và thường xảy ra ở vùng nào của Việt Nam? 
3. Ở địa phương em đang sống (Sơn La) có hiện tượng này không? Những ngày có hiện 

tượng này hoạt động tại địa phương em thấy thời tiết như thế nào?  

 
4. Em hãy giải thích hiện tượng được nhắc đến trong bài hát Sợi nhớ, sợi thương của nhạc sĩ 

Phan Huỳnh Điểu:“Trường Sơn Đông, Trường Sơn Tây bên nắng đốt bên mưa quay”. 
5.  Để hạn chế những tác động tiêu cực của hiện tượng này theo em cần có những hành động 

cụ thể nào? 
 

Stt NL thành tố Mức độ thể hiện NL GQVĐ Điểm 

1 Phát hiện 
VĐ 

- Không phát hiện được đây là hiện tượng gió Phơn và xảy ra ở 
vùng nào của Việt Nam. 
- Không xác định được Sơn La có hiện tượng gió Phơn hay 
không 
Hoặc có xác định được nhưng không miêu tả được đặc điểm 
thời tiết của địa phương trong những ngày có gió Phơn hoạt 
động. 

0 - 4 

- Xác định được hiện tượng gió phơn, khẳng định được Sơn La 
có hiện tượng gió Phơn, xác định được thời tiết có gió phơn 
hoạt động rất khô và nóng, nhưng chưa xác định được các 
vùng thường chịu ảnh hưởng của gió phơn. 

5-7 

- Xác định được hiện tượng gió Phơn, thường xảy ra ở những 
vùng có địa hình núi cao (Tây Bắc, Bắc Trung Bộ). 
- Khẳng định Sơn La có hoạt động của gió Phơn vào thời điểm 
từ T2 – T4 hàng năm, những ngày gió Phơn hoạt động thời tiết 
rất khô, nóng, độ ẩm thấp. 

8-10 

2 Đề xuất giả 
thuyết cho 
vấn đề 

-  Không giải thích được sự thay đổi nhiệt ẩm của 2 sườn núi 
phía Đông và phía T hoặc giải thích chưa chính xác. 

0 - 4  

- Giải thích được sự thay đổi nhiệt ẩm của 2 sườn núi là do sự 
thay đổi nhiệt độ khi không khí chuyển động đi lên hoặc không 
khí chuyển động đi xuống  nhưng chưa xác định được nguyên 

5 - 7 
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nhân chính. 

- Giải thích chính xác sự thay đổi nhiệt ẩm 2 sườn núi phía Đ – 
T: sự thay đổi nhiệt - ẩm ở sườn T là do hiện tượng đoạn nhiệt 
ẩm; sự thay đổi nhiệt - ẩm ở sườn Đ là do hiện tượng đoạn 
nhiệt khô. 

8 -10 

3 Lập kế 
hoạch và 
thực hiện 
giải pháp  

- Không giải thích được tại sao nhạc sĩ Phan Huỳnh Điểu lại 
viết “Trường Sơn Đông, Trường Sơn Tây, bên nắng đốt, bên 
mưa quay” hoặc giải thích không chính xác. 

0 -4  

- Giải thích được nhưng chưa thật đầy đủ 5 - 7 

- Giải thích được: 
+ Trường Sơn Tây: áp thấp hút gió mùa TN từ các cao nguyên 
phía Tây (Thái Lan, Lào, Campuchia) lên, càng lên cao nhiệt 
độ càng giảm, hơi nước ngưng kết thành mây và trút xuống 
những cơn mưa rất lớn 
+ Trường Sơn Đông: ở sườn Tây gió đã trút hết hơi nước khi 
thổi sang sườn Đông dọc theo hành lang dài và hẹp của dãy 
Trường Sơn, gió khô, càng đi xuống nhiệt độ càng cao, càng xa 
độ bão hòa nên rất khô và nóng. 

8-10 

4. 
 
 

Đánh giá 
giải pháp và 
rút ra kết 
luận 

- Không nêu được các hành động cụ thể để hạn chế tác hại của 
gió Phơn hoặc nêu được 1 vài hành động không sát với vấn đề. 

0 - 4   

- Nêu ra được các giải pháp nhưng có những giải pháp không 
thật sự phù hợp với địa phương 

5 -7 

- Nêu đầy đủ các giải pháp, hành động cụ thể để hạn chế tác 
động của gió Phơn, có ý nghĩa tuyên truyền và giáo dục sâu sắc 
về sự phát triển bền vững. 

8 - 10 

3.   Kết luận  
Đánh giá là khâu rất quan trọng trong quá trình dạy học. Tuy nhiên, để đánh giá thực sự 

khách quan và mang lại hiệu quả, đáp ứng được mục đích đo lường thì giáo viên cần phải chú 
trọng đổi mới hoạt động này. Ngoài các bài kiểm tra viết và đánh giá bằng điểm số mang tính chất 
định kỳ giáo viên cũng nên kết hợp thêm các công cụ đánh giá khác và tiến hành thường xuyên 
trong suốt quá trình học tập của người học. Để thiết kế và sử dụng thành thạo các công cụ đánh 
giá năng lực ngoài sự chủ động đầu tư công sức, trí tuệ của giáo viên cần có sự quan tâm, tạo điều 
kiện của cán bộ quản lí để giáo viên được tham gia các lớp tập huấn về đổi mới kiểm tra, đánh giá 
theo định hướng phát triển năng lực. Có như vậy hoạt động kiểm tra đánh giá theo định hướng 
mới được triển khai rộng rãi và đem lại hiệu quả thực tế cao. 
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ABSTRACT  

Description of a number of tools to assess problem solving capacity of students 

in grade 10 geography teaching  

Dao Thi Bich Ngoc 
Department of History - Geology, Tay Bac University 

Testing, evaluation is an important component of the teaching process, which has a great 
impact on improving teaching quality. The objective, serious examination, assessment, in the right 
direction will be a strong motivation to promote the rise of students in learning. The article 
focuses on three key issues: 1. Students' problem solving capacity in geographic learning; 2. 
Criteria for assessing student problem solving capacity in grade 10 geographic teaching; 3. Tools 
for assessing the problem solving capacity of students in Geography 10 high school teaching. 
Keywords: Evaluation tools, problem solving capacity, teaching grade 10 Geography. 

 


